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ABSTRACT
Religion as a formative factor of education in the BRICS countries
Education systems are shaped by various internal and external contextual forces (De Beer, 
2017). External contextual trends typically include language, demography, geography, 
technology, politics, and fi nancial and economic trends. Religion represents one of these 
external contextual trends that can affect an education system (see Van der Walt, Potgieter & 
Wolhuter, 2010; Wolhuter & Van der Walt, 2018). Making use of established metabletic-
comparative methodology, this article seeks to highlight the impact of religion as a formative 
factor of education in the BRICS countries. 
 Religion is treated signifi cantly differently in the education systems of the BRICS member 
states. In schools in India and China, no religious activities are allowed in accordance with 
the respective constitutions, while any religious activities may take place in schools in Brazil, 
Russia and South Africa, provided that the activities comply with particular guidelines. Broadly 
considered, any religious activities are conducted in primary schools in Brazil, provided that 
attendance is voluntary. Religion in Brazilian schools is infl uenced by the strong position of 
the Roman Catholic faith in Brazilian society, which could potentially be detrimental to 
minority groups in Brazil (Senefonte, 2018:440). Learners in Russia, according to Russian 
law, are free to choose for themselves the religious module in which they wish to receive 
education. Schools in Russia do not, however, always implement this legislation correctly, 
since a school’s resources actually determine which module the learners should take. The 
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manner in which religion is being dealt with, causes unhappiness among learners and parents 
as they do not really have freedom of choice regarding the religious module in which they 
wish to receive instruction (Zöllner, 2016). The legislation in China clearly states that no 
religious activities may take place in public schools, yet the ruling party of China intends to 
enshrine tenets of atheism in learners in schools (Vickers, 2022; Wang & Froese, 2020). 
Compared to the other BRICS member states, China has the most offi cially, constitutionally 
recognised ethnic groups. In terms of legislation and policy formulations, the ethnic minority 
groups obtain various benefi ts in terms of education. The wide variety of ethnic groupings 
poses various challenges to the government of China as the views of all these groups in the 
education system have to be taken into account. 
 Various documents, including the South African Schools Act 76 of 1996, and other 
education policies provide clear guidelines as to how religion ought to be dealt with in South 
African schools. In South Africa, learners are taught various major deities worldwide. All 
learners in South Africa are exposed to the concept of religion through the subject Life 
Orientation (Grades 7-12). Teachers in South Africa face the challenge of respecting all kinds 
of religions and not preaching their own views on a religion. This challenge of respecting all 
religions can result in confl ict in schools, as learners may feel that they will be discriminated 
against if one type of religion is singled out, for example during assembly. This underscores 
the role and value of South African teachers in inculcating citizenship values (see Wolhuter, 
Janmaat, Van der Walt & Potgieter, 2020).
 The Government of India faces opposition from minority groups with regard to religion in 
schools as the socio-political hegemony religion is especially preferred in terms of the drafting 
of academic textbooks (Traub, 2018). This preferential treatment of a particular religion is 
contrary to the Indian constitution, as no single religion may be singled out, nor should any 
religion be discriminated against (Majumdar, 2018). The preference given to a particular 
religion in textbooks can result in a negative impact on the education system of India.
 The analysis and interpretation show that there is still a close relationship between religion 
and education in the BRICS countries. However, all fi ve BRICS member states face different 
problems regarding religion and each of the fi ve member states also deals with its problems 
differently. This conclusion is now unpacked in this summary, and in detail defended in the 
ensuing full text. In terms of dealing with religion, South Africa appears to be more tolerant 
than Brazil, Russia, India and China, although this tolerance still causes more problems for 
the South African government, in the sense of opposition from various adherents of a wide 
variety of faith groupings who would like schools to play a role in strengthening the religious 
beliefs of their children. Several court cases have been fought in South Africa as schools struggle 
to accommodate the wishes of all religious groups in South Africa (see Nthontho, 2020).
 In contrast to forces in all the BRICS countries trying to separate religion and (public) 
education, the United Nations Declaration of Human Rights, the proto-charter of Human 
Rights Charters in the contemporary world, Article 26 states that everyone has the right to 
education, education should be oriented towards the total development of the child’s personality, 
and that parents have a preferential right to decide on the type of education their children 
should receive.
 The BRICS member states can learn from each other how to deal with religion in schools, 
even though none have yet managed to deal satisfactorily with religion in education. The 
common factor among all fi ve BRICS countries is that religion is used again and again 
(consciously or unconsciously) to reinforce political or ideological hegemony. It seems that 
the shortcoming in all these countries is pointing to a lack of recognition of the place and role 



90

Tydskrif vir Geesteswetenskappe, Jaargang 64 No. 1: Maart 2024
doi.10.17159/2224-7912/2024/v64n1a5

of religion in the lives of their citizens and that secular-political objectives, notably the forcing 
of offi cial ideological hegemony, as well as the achievement of national unity above the full 
recognition of religious freedom, are also stated in the education system and in citizens’ choice 
of the kind of religious education of their children. As a result, the role of religion in creating 
a strong moral fi bre for a society therefore never seems to come into its own. Moreover, judging 
by the United Nations Charter’s Human Rights provisions on education, educative education 
(incl. teaching and learning), in accordance with its full scope of semantic value, does not 
currently come into its own. The same seems to be the case as regards the human right to 
parental advocacy with respect to religious education.
 The experience of the BRICS countries in terms of religion-in-education shows that it is 
sensible and even necessary, for example, along the path of enlarged parental speech in 
education and school autonomy, to allow more room for religious freedom in education. The 
BRICS countries are currently being proposed as the leading grouping of the Global South in 
a new formative world order. Against this background, current trends regarding religion-in-
education in these countries therefore probably represent a bold example. However, it should 
nonetheless be denounced by the academic community and better examples should subsequently 
be extracted and presented from other national education systems from future research.

KEYWORDS: BRICS organisation, comparative education, education, education 
systems, determinants, religion

TREFWOORDE: BRICS-organisasie, determinante, onderwys, onderwysstelsels, religie 
en vergelykende opvoedkunde

OPSOMMING
’n Onderwysstelsel word deur verskeie samelewingskontekstuele kragte gevorm. Hierdie 
konteks tuele faktore sluit taal, demografi e, geografi e, tegnologie, politiek en fi nansiële en 
ekonomiese tendense in. Godsdiens is een van die laasgenoemde tendense wat ’n onderwys-
stelsel kan beïnvloed. Die BRICS-organisasie bestaan uit Brasilië, Rusland, Indië, Sjina en 
Suid-Afrika en is ’n supra-nasionale blok wat baie aandag in die openbare sowel as akademiese 
diskoers oor internasionale politiek en maatskaplike kwessies trek (De Beer, 2017). 
 Godsdiens word wyd geag as ’n omstrede en sensitiewe faktor in onderwysstelsels (sien 
Van der Walt, Potgieter & Wolhuter, 2010). In hierdie artikel word godsdiens as vormgewende 
faktor van die onderwysstelsels in die BRICS-lande ondersoek, om die waarde daarvan as ’n 
aanskouingsles vir Suid-Afrika en ander lande te bepaal. Die BRICS-lidlande is doelbewus 
vir hierdie navorsing gekies weens die besondere waarde van hierdie lande as vertoonvenster 
van onderwysstelsels se antwoord op samelewingstendense van die een-en-twintigste eeu. 
Dokumentontleding is uitgevoer ten opsigte van beleidsdokumente, wetgewing, artikels en 
staatspublikasies, ten einde inligting in te samel. In die verwerking en interpretasie van inligting 
is die metableties-vergelykende metode gebruik ten einde beste praktyke ten opsigte van die 
hantering van godsdiens in die onderwysstelsels vanuit die BRICS-lidlande te identifi seer. 
Die ondersoek het ernstige tekortkominge in al die BRICS-lande se hantering van godsdiens 
in onderwys aan die lig gebring. Nie een van die lande se beleid of praktyk slaag die toets, 
soos gemeet aan die Verenigde Nasies se Handves van Menseregte nie. Die noodsaak van 
voortgesette navorsing oor die plek van godsdiens in die onderwysstelsels van die wêreld 
word ten slotte verduidelik.



91

Tydskrif vir Geesteswetenskappe, Jaargang 64 No. 1: Maart 2024
doi.10.17159/2224-7912/2024/v64n1a5

1. Inleiding en kontekstualisering

Godsdiens is histories as ’n uiters belangrike maatskaplik-vormgewende krag in die skep van 
onderwysstelsels wêreldwyd beskou (sien Wolhuter, 2012; Wolhuter & Van der Walt, 2018). 
Die afgelope eeu was die algemene tendens wêreldwyd vir sekularisasie om oor te neem in 
onderwys, dit wil sê daar is gepoog om godsdiens uit onderwys te haal (sien Wolhuter, 2012). 
Tog word verskeie besware teen hierdie bedeling gelê, en stel dit, vanuit verskeie oorwegings, 
nie tevrede nie. Hierdie besware wentel onder andere om die (onvervangbare) funksies van 
godsdiens in die lewe van die mens, die argument dat ’n volledige opvoeding of vorming van 
die kind nie godsdiens kan uitlaat nie, en die feit dat godsdiens verweef is met elke ander 
lewensfeer en totale verwydering daavan uit onderwys onmoontlik is (sien Wolhuter, 2012). 
Ook in Suid-Afrika het die amptelike beleid jeens godsdiens in onderwys in 2003 ’n groot 
verandering ondergaan (sien Van der Walt et al., 2010). Terwyl die kontekstuele kontoere van 
die land verhoed het dat die pad na volledige sekularisasie (ooreenkomstig die algemene 
internasionale patroon) nagevolg is, is daar ook wye ontevredenheid oor hierdie beleid, met 
kritiek wat van uiteenlopende kante van die religie-ideologiese spektrum kom (sien Van der 
Walt et al., 2010).
 Daar is al geargumenteer dat die BRICS-lande, naas die geografi ese en groeiende 
demografi ese, ekonomiese en politieke gewig wat hierdie stel lande in die globale geopolitieke 
vergelyking uitmaak, ook sosio-kultureel en op onderwysgebied in die besonder, ’n baie 
insiggewende maatskaplike laboratorium bied vir die hervorming van onderwysstelsels van 
die wêreld, ten einde hierdie onderwysstelsels te rat vir die eise van die een-en-twintigste eeu 
(sien Wolhuter, 2020). Ook wat betref godsdiens in onderwys het elkeen van die BRICS-lande 
’n pad gestap wat enersyds medebepaal is deur die kontekstuele kontoere van die betrokke 
land, en wat telkens verhoed het dat die weg van volledige, permanente sekularisasie gevolg 
is, en wat andersyds leersaam is vir ander lande wat self nog worstel met die vraagstuk van 
die plek van godsdiens in onderwys. Brasilië het die afgelope sestig jaar, wat politieke bestel 
betref, verander van ’n militêre diktatuur na ’n liberale demokrasie, na ’n sosialistiese 
arbeidersparty en toe na populistiese regerende partye. Die Rooms-Katolieke Kerk het 
desnieteenstaande sy sterk posisie in die samelewing en in onderwys in die besonder 
gehandhaaf, alhoewel nie een van die politieke groeperings sterk op ’n godsdiensbasis staan 
nie. In Rusland is godsdiens ná 1917 eensklaps totaal uit onderwys gesny, net om weer ná 
1990 in die vorm van ’n sterk privaat skoolsektor terug te keer. In Indië het die Bharatiya 
Janata Party, wat op ’n Hindoe-basis berus, sedert 2014 elke verkiesing gewen – dié gebeurtenis 
in dié land, wat in 2023 die mees bevolkingsryke land in die wêreld word, is op sigself ’n 
korrektiewe vingerwysing of realiteitskok vir enige bewering dat die een-en-twintigste eeu ’n 
post-religieuse samelewing is, en ook vir enige pleidooi van sekularisasie in die onderwys of 
elders in die samelewing. In Sjina kon Maoïsme nie Taoïsme of Confucianisme in die doofpot 
stop nie, en veral laasgenoemde toon in onlangse tye blyke van ’n terugkeer in die onderwys.
 Hierdie artikel bied ’n ondersoek na en vergelyking van godsdiens as vormgewende krag 
in die onderwysstelsels van die BRICS-lande, met die doel om daardeur tot ’n meer volledige 
begrip van die plek van godsdiens in onderwys te kom, en riglyne vir beleidspraktyk, in Suid-
Afrika en elders, daaruit te abstraheer.
 Ná die stelling van die navorsingsprobleem in die volgende paragraaf, volg ’n metodo-
logiese verantwoording wat die metableties-vergelykende metode in onderwysnavorsing, 
sowel as die sin en waarde daarvan, verduidelik. Daarna word die maatskaplike konteks en 
die onderwysstelsel van elkeen van die BRICS-lande bespreek. Ten slotte word ’n vergelyking 
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en riglyne vir praktykverbetering ten opsigte van die moontlike hantering van godsdiens in 
skole, aangebied.

2. Probleemstelling

Die rol van godsdiens in skole is ’n omstrede onderwerp, nie net in die BRICS-lidlande nie, 
maar regoor die wêreld (Wolhuter & Van der Walt, 2018:61). Sedert die begin van die twintigste 
eeu was godsdiens onder druk aangesien godsdiens uit skole verban is, veral in die 
kommunistiese lande. Later in die twintigste eeu het mense wêreldwyd meer respek vir 
menseregte getoon en sodoende het multikulturele samelewings ontstaan, wat beteken dat die 
ondersteuning van ’n bepaalde godsdiens in die onderwys meer teenkanting ontvang het om 
sodoende alle mense se kultuur en godsdiens in skole in ag te kan neem (Wolhuter & Van der 
Walt, 2018:61). Godsdiens het ’n beduidende invloed op die samelewing. So het meer as ’n 
halfmiljoen mense wat Islam beoefen byvoorbeeld in 2017 uit Myanmar gevlug (Dias, 2017:22-
27). Konfl ik wat as gevolg van godsdiens(verskille) ontstaan, kan opgelos of voorkom word 
in die wêreld deur onder meer gebruik te maak van onderwys wanneer mense se kennis en 
begrip van, asmede hulle ingesteldheid teenoor godsdiens, verbeter word (Wolhuter & Van 
der Walt, 2018:61). 
 Wolhuter en Van der Walt (2018:61) bevestig dat godsdiens en onderwys al van die 
vroegste oprigting van skole ’n noue verband met mekaar toon, aangesien onderwys die 
oorspronklike plek was waar leerders volgens hul godsdiens opgevoed kon word en hul tradisies 
kon voor- en naleef. Volgens Van der Walt en Wolhuter (2005) is godsdiens in sekere 
onderwysstelsels verban as deel van ’n beleid van beweging na sekularisasie, waarvolgens 
enige vorm van godsdiens van die openbare omgewing geskei behoort te word. Die wyse 
waarop godsdiens in verskeie onderwysstelsels ’n plek vind of nie, verskil beduidend. Verskeie 
lande in die wêreld het die beginsels van sekularisasie aangeneem, soos Noorweë in 1977, 
terwyl leerders in lande soos België tussen ses vorme van godsdiens in skole kan kies (Loobuyck 
& Franken, 2011:18; Wolhuter & Van der Walt, 2018:70). Sekere skole in Wes-Europa bied 
wel godsdiensprogramme aan om aan leerders die nodige kennis van verskillende godsdienste 
in die wêreld te verskaf (Wolhuter, 2012:178). Hierdie kennis wat in skole opgedoen word, is 
om te help om te verseker dat leerders met respek en verdraagsaamheid teenoor ander in die 
multikulturele samelewing kan funksioneer.
 Dit is opvallend dat elke lidland van die BRICS-organisasie ’n unieke agtergrond het ten 
opsigte van die wyse waarop godsdiens geakkommodeer word. Die hantering van godsdiens 
in die lidlande kom in sekere opsigte ooreen, terwyl spesifi eke verskille tussen die lande ook 
aangedui kan word. In hierdie artikel is dit belangrik om die verskille en ooreenkomste met 
betrekking tot die hantering van godsdiens in onderwys tussen die vyf BRICS-lidlande te 
vergelyk om sodoende die moontlike beste praktyke te identifi seer.

3. Metodologiese verantwoording

Robson (2011) onderskei drie metodevlakke van navorsingshandeling, te wete die metode-
vlakke van data-insameling, dataprosessering, en data-interpretasie. Die navorsingsmetode 
wat gevolg is in hierdie navorsingstudie is dié van dokumentontleding en literatuurstudie op 
die vlak van inligtingsinsameling. Dit is gevolg deur ’n sistematiese sinsamehangnuansering 
van die data, soos omskryf deur Grant en Booth (2009), op die metodevlak van prosessering 
van die ingesamelde data.
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 Laastens is die metableties-vergelykende metode gevolg in die interpretasie van die 
geanaliseerde data. Die metableties-vergelykende metode in Opvoedkunde bestaan meesal uit 
drie stappe (sien Wolhuter, 2022). Ten eerste word onderwysstelsels beskryf. Vervolgens word 
onderwysstelsels vanuit die tydruimtelik-kontekstuele samelewingskragte wat hierdie stelsels 
gevorm het, verklaar en geëvalueer. Laastens word verskillende onderwysstelsels (binne hulle 
samelewings-kontekstuele samehange) vergelyk. Deur sodanige vergelyking word gepoog 
om tot ’n vollediger, d.w.s. meer genuanseerde begrip van onderwysstelsels asook hulle 
sinsame hangnuanses met die samelewingskonteks(te) waarin hulle ingebed is, te geraak.
 Die sin van sodanige vergelykingshandeling lê onder andere in die abstrahering van riglyne 
vir praktykverbetering (praktyk in terme van beleidsvorming) (Suter, 2019). Die stelreël in 
Vergelykende Opvoedkunde is egter altyd dat by enige ontlening van, of voorskrif vir praktyk-
verbetering, tydruimtelik-kontekstuele ooreenkomste sowel as tydruimtelik-kontekstuele 
verskille tussen daardie lande wat ondersoek word (d.w.s. die beleidsuitvoerland en die beleids-
invoerland) deeglik verreken behoort te word.

4. Brasilië

4.1 Kontekstuele kensketsing

Brasiië beslaan 8,51 miljoen vierkante kilometer, en is oppervlakgewys die vyfde grootste 
land in die wêreld, en met ’n bevolking van 212 miljoen (2021), die sewende in die wêreld 
wat bevolkingsgetal betref. Die Rooms-Katolieke Kerk was baie prominent by die kolonisering 
van Suid-Amerika in die sestiende eeu. Een van die eerste dinge wat die Portugese seevaarders 
gedoen het, toe hulle die eerste keer aan die kus van die huidige Brasilië geland het waar Porto 
Seguro vandag geleë is, was om die Rooms-Katolieke nagmaal te vier (De Figueiredo-Cowen 
& Gvirtz, 2009:837). 
 Brasilië het in 1822 onafhanklik geword as ’n koninkryk, maar later na ’n republiek 
verander. Die eerste grondwet van die onafhanklike koninkryk in 1824 het in Artikel 5 verklaar 
dat die Rooms-Katolieke geloof die staatsgodsdiens sou bly, alhoewel ander godsdienste vrylik 
beoefen kon word in die vorm van privaat of huishoudelike aanbidding, of in spesifi eke 
aangewese geboue wat nie die voorkoms van ’n tempel mag gehad het nie (Brazil Empire 
Law, 1824). 
 In 1889 het Brasilië sy staatsvorm na dié van ’n republiek verander. Staat en kerk is toe 
by wyse van die grondwet geskei. Die Rooms-Katolieke Kerk het nietemin sy inslag in die 
land behou. Brasilië is vandag die land in die wêreld met die meeste belydende Rooms-
Katolieke, naamlik 123 miljoen. 57% van die bevolking beskou hulself as behorende tot die 
Rooms-Katolieke geloof (en nog 24% tot ander Christelike denominasies) (Peres, de Oliveria, 
Leão, Vallada, Moreira-Almeida, & Lucchetti, 2018). 72% van die bevolking beskou godsdiens 
as ’n belangrike faktor in hulle lewens (Ibid.). Soos elders in Latyns-Amerika (met die 
uitsondering van Kuba en Nicaragua) is die Katolieke tradisie die basis van identiteit en eenheid 
in Brasilië (sien De Figueiredo-Cowen & Gvirtz, 2009:837). 

4.2 Godsdiens in onderwys

Ook wat betref onderwys in Brasilië het die Rooms-Katolieke Kerk ’n pioniersrol gespeel. 
Die eerste skole in Brasilië is in 1549 deur die Jesuïete-beweging van die Rooms-Katolieke 
Kerk gestig, met die doel om die Portugese kultuur oor te dra en om sowel die inheemse 
bevolking as die Afro-Brasiliaanse slawe te bekeer na die Christelike godsdiens (Lima, 1958). 
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 Artikel 6 van die 1827-Onderwyswet, die eerste onderwyswet ná onafhanklikheid, het 
verklaar dat alle onderwysers Christelike morele beginsels en die leer van die Rooms-Katolieke 
Kerk moes onderrig (Brazil Empire Law, 1827). Die 1891-grondwet verklaar dat Brasilië ’n 
sekulêre staat sal wees en dat onderwys in openbare skole sekulêr sal wees (Artikel 72, paragraaf 
6) (Brazil, 1891). Soos in die land en die samelewing as geheel, het die Rooms-Katolieke 
Kerk nietemin daarin geslaag om sy houvas op skole te behou. Tot vandag toe word godsdiens 
steeds in staatskole onderrig en dié godsdiensonderrig weerspieël ’n duidelike Rooms-Katolieke 
karakter (De Figueiredo-Cowen & Gvirtz, 2009:837).
 Die bedeling in Brasilië is nie sonder kritiek nie. Een aangeleentheid wat uitgelig kan 
word, is dié van rasseverdeling. Dit moet eerstens vermeld word dat Brasilië se bevolking ’n 
beduidende persentasie mense van Afrika-afkoms insluit. 46% van die bevolking beskou 
hulleself as van Afrika-afkoms (Nugent & Regina, 2020). Naas Nigerië het Brasilië se bevolking 
die grootste persentasie mense van Afrika-herkoms. Twee navorsingsprojekte wat deur die 
Brasiliaanse Ministerie van Onderwys befonds is (Campos, 2010), het bevind dat die Afro-
Brasiliaanse geskiedenis, kultuur en godsdiens deel van die geskiedenis van Brasilië is, nie 
tot hulle reg kom in die Brasiliaanse onderwysstelsel nie, dat onderwysers aan ’n Eurosentriese 
perspektief bly kleef wanneer hulle Christelike waardes oordra, dat skole wat naby Afro-
Brasiliaanse kerke geleë is, die bestaan van dié kerke misken, dat leerlinge uit vrees vir 
diskriminasie of viktimisasie hulle affi liasie met dié kerke verberg, en dat inheemse, swart of 
Asiese kulture of godsdienste gedevalueer word in die voorstellings daarvan (Texeira, 2006). 
In skole word ’n sterk eensydig Westerse perspektief en narratief in kurrikula voorgehou (cf. 
Zimmerman, 2002). Dit is ’n ongewenste en selfs potensieel gevaarlike situasie, te meer so 
in ’n land met een van die hoogste Gini-koëffi siënte in die wêreld, én waar die ongelykhede 
blykbaar in ’n hoë mate met sogenaamde rassegrense ooreenstem.
 Ten spyte daarvan dat Brasilië as ’n sekulêre land beskou word, word godsdiensonderwys 
wel in die laerskool toegelaat (Senefonte, 2018:449). In 1822 het die Rooms-Katolieke Kerk 
’n beduidende invloed in skole gehad waar onderwysers slegs toegelaat is om Katolisisme te 
verkondig (Carvalho & Sivori, 2017:50). In 1889 is die Katolieke Kerk en die staat vir die 
eerste keer de jure geskei (Cunha, 2014; Giumbelli, 2008). Sedertdien word godsdiensonderwys 
wel in skole aangebied (Carvalho & Sivori, 2017:50). Volgens die International Religious 
Freedom Report for 2020 (U.S. Department of State, 2020b:4) vereis die staat dat openbare 
skole godsdiensonderwys moet aanbied, maar die grondwet of ander wetgewing dui nie aan 
dat godsdiensonderwys onderrig behoort te word nie. Leerders wat nie aan godsdiensonder-
wysprogramme wil deelneem nie, behoort deur middel van alternatiewe reëlings geakkommo-
deer te word (U.S. Department of State, 2020b). Volgens Alves et al. (2020:6) verseker die 
regering van Brasilië dat daar teen geen minderheidsgroep in skole gediskrimineer mag word 
bloot omdat sodanige leerders nie altyd klasse of eksamens as gevolg van hul godsdiens sou 
kon bywoon nie. Voorheen het godsdiensonderwys lede van die algemene bevolking uitgesluit, 
aangesien net die elite-bevolking skool kon bywoon (Alves et al., 2020:6). Onderwys in 
Brasilië is deesdae die verantwoordelikheid van die regering, maar daar is steeds ’n verband 
tussen die kerk en onderwys. Hierdie verband is egter in teenstelling met Brasilië se grondwet, 
aangesien godsdiensonderwys in skole waar die staat nie daarvoor begroot het nie, aangebied 
mag word (Cunha, 2016). Volgens Senefonte (2018:440) tree die regering van Brasilië 
teenstrydig met die grondwet op aangesien die regering fondse beskikbaar stel om 
godsdiensonderwys in skole toe te laat. Voorts bevestig Senefonte (2018:440) dat hoewel skole 
volgens die grondwet alle soorte godsdienste gelyk moet behandel en dat daar teen niemand 
gediskrimineer mag word nie, een godsdiens, naamlik Rooms-Katolisisme, steeds in skole 
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bevoordeel word. Duarte en Neto (2013) wys ook daarop dat die simbole van die Rooms-
Katolisisme oral in skole uitgestal word en dat skole meer gelei word na Rooms-Katolieke 
onderrig as na godsdiensonderrig waar alle godsdienste gelyke behandeling ontvang. Volgens 
Leite (2015) behoort godsdiensonderrig eerder op sosiale aangeleenthede as sekere godsdienste 
te fokus. Alhoewel geen godsdiens in skole bo ’n ander uitgesonder mag word nie, volg ’n 
groot aantal skole in Brasilië ’n Katolieke narratief wat Katoliek-georiënteerde klasse en 
Katolieke onderwysers insluit (Lima, 2015; Silva, 2011, 2012). Die hantering van godsdiens 
in Brasiliaanse skole kan moontlik tot diskriminasie lei en leerders kan in die proses benadeel 
word. Volgens Senefonte (2018:440) word sekere godsdienste belangriker as ander geag, wat 
kan lei tot bevooroordeelde godsdiensonderrig in skole.

5. Rusland

5.1 Kontekstuele kensketsing

Met 17 miljoen vierkante kilometer en met ’n bevolking van oor die 147 miljoen mense, word 
Rusland as die grootste land volgens landoppervlak in die wêreld beskou (2021). Meer as 70% 
van die Russiese bevolking beskou hulself as Ortodokse Christene. Verder is daar 25 miljoen 
Moslems, 1,5 miljoen Boeddhiste en 179 000 Jode in Rusland. In 1997 is ’n nuwe wet aanvaar, 
naamlik die Federal Law on Freedom of Conscience and Religious Associations 125 van 1997, 
wat bevestig dat die Christelike godsdiens, Islam, Boeddhisme, Judaïsme en ander vorme van 
godsdiens as erkende tradisionele godsdienste in Rusland beoefen mag word. Volgens Nikitina 
(2019) word die Russiese Ortodokse Kerk as die bevoorregte godsdiens beskou en het die 
kerk die mag om te besluit watter godsdiens as ’n amptelike godsdiens in Rusland mag 
registreer. Godsdienste soos die Jehovasgetuies is in Rusland verbied en die Protestantse kerke 
ondervind probleme ten opsigte van registrasie as ’n amptelike godsdiens. Enige godsdiens 
wat nie as ’n amptelike godsdiens in Rusland beskou word nie, ondervind teenstand van die 
regering (Nikitina, 2019).
 Luidens Artikel 14(1) van die Grondwet van Rusland word Rusland as ’n sekulêre land 
beskou en Artikel 28 van die Grondwet van Rusland bevestig dat almal in Rusland die reg op 
vryheid van godsdiens het (Rusland, 1993). Volgens Nikitina (2019) word hierdie wetgewing 
egter nie konsekwent toegepas nie, aangesien sekere dele van Rusland oor hul eie streng 
maatreëls ten opsigte van vryheid van godsdiens beskik.

5.2 Godsdiens in onderwys

In 1917 het Rusland, wat as die Sowjetunie bekendgestaan het, alle kerke afgebreek en ouers 
is verbied om enige vorm van godsdiens aan hul eie kinders te onderrig (Nikitina, 2019). 
Köllner (2016) merk op dat alle laer- en hoërskole wat aan die Russiese Ortodokse Kerk 
behoort het, gesluit is en alle godsdiensonderwys is met wetenskaplik-ateïstiese programme 
vervang. Sedert 1990 laat Rusland mense weer toe om hul godsdiens voor- en na te leef.
 Ortodokse predikante het die geleentheid gesien om self godsdiensonderwys vir vrywillige 
leerders in staatskole aan te bied (Lindquist, 2011:74; Richters, 2013:45). Onder die beheer 
van president Vladimir Putin oefen die Russiese Ortodokse Kerk ’n beduidende invloed op 
skole in Rusland uit (Anderson, 2007; Behrens 2002, 369; Mitrofanova, 2005; Mitrokhin, 
2004). Godsdiens in skole word nie deur almal in Rusland verwelkom nie, aangesien die 
minderheidsgroepe in Rusland nie enige vorm van godsdiensonderwys ondersteun nie (Interfax, 
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2006; Izvestiia, 2013; Levada Centre, 2013; Willems, 2006:288). Godsdiensonderwys is in 
2012 as ’n verpligte vak in skole bekend gestel (Blinkova & Vermeer, 2019:174). Blinkova 
en Vermeer (2019:174) beklemtoon verder dat godsdiensonderwys as ’n skoolvak in Rusland 
as Fundamentals of Religious Cultures and Secular Ethics bekendstaan. Köllner (2016:370) 
beskryf hierdie vak as ’n religieuse vak wat as ’n nie-evangeliese vak aangebied word. Leerders 
of ouers kan volgens hul oortuigings tussen ses modules kies (Köllner, 2016:370). Die ses 
modules bestaan uit die onderrig van die fundamentele beginsels van die vier tradisionele 
godsdienste van Rusland (Ortodoks-Christelike godsdiens, Islam, Boeddhisme en Judaïsme), 
die fundamentele beginsels van wêreldgodsdienste en die fundamentele beginsels van sekulêre 
etiek (Starodubtceva & Krivko, 2015:211). Die vak Fundamentals of Religious Cultures and 
Secular Ethics bestaan uit die volgende komponente: hoofi dees van godsdienskulture, die 
geskiedenis van religieuse kulture, die geskiedenis van verskillende kulture in Rusland, tradisies 
en kenmerke van godsdienste, en beskrywings van heilige boeke, geboue en heilige voorwerpe 
(Starodubtceva & Krivko, 2015:211). Volgens Köllner (2016:367) word godsdiensonderwys 
toenemend as belangrik geag, aangesien godsdiensonderwys meer in staatskole bekend gestel 
word. Nuwe pogings word ook aangewend om godsdiensonderwys te herideologiseer deur 
op die Ortodokse godsdiens te konsentreer (Köllner, 2016:367). Fundamentals of Orthodox 
Culture is een van die modules wat leerders kan kies. ’n Probleem het egter mettergaan met 
die keuse van hierdie vak ontstaan: teoreties het ouers en leerders ’n vrye keuse om een van 
die ses modules volgens hul godsdienstige oortuigings te kies (Pr-2009). In die praktyk lê die 
besluit egter by die skool se hulpbronne en onderwysdoelwitte. As die meerderheid ’n bepaalde 
vak gekies het, moet die minderheidsgroepe by hulle inval. In Bogolyubovo, ’n gebied naby 
die dorp Vladimir in Rusland, het die skoolhoof, byvoorbeeld sonder die ouers se medewete 
handboeke vir die Sekulêre Etiek-module aangekoop. Die ouers het geen insae gehad in die 
module wat hulle graag vir hul kinders sou wou hê nie (Köllner, 2016:73). Volgens Ładykowska 
(2016:263, 281) het godsdiensonderwys in staatskole die potensiaal om onderwys in die 
algemeen te versterk. Godsdiensonderwys laat die staat toe om riglyne en doelwitte te formuleer 
wat na die volgende generasie oorgedra kan word (Köllner, 2016:367). Köllner (2016:367) 
voer aan dat patriotisme een van die doelwitte is wat deur godsdiensonderwys versterk kan 
word. Onderwys bied geleenthede vir godsdiensgroepe om kontak te maak met leerders, wat 
hulle in die verlede nie sou kon doen nie (Köllner, 2016:367). In Rusland is daar Ortodokse 
privaat skole wat, alhoewel dit privaat bestuur word, ’n groot deel van die staat se kurrikulum 
moet gebruik om akkreditasie van die staat te kan ontvang (Köllner, 2016:375). Skole het 
akkreditasie nodig om te verseker dat hul leerders by hoëronderwysinstellings mag inskryf 
(Glanzer & Petrenko, 2009:144). Ortodokse skole met akkreditasie ontvang egter steeds geen 
befondsing nie en word slegs met skoolgeld en skenkings bedryf (Köllner, 2016:376).

6. Indië

6.1 Kontekstuele kensketsing

Met 3,28 miljoen vierkante kilometer is Indië die sewe grootste land volgens oppervlak in die 
wêreld. Met oor die 1 428 miljoen mense word Indië ook sedert 2022 as die land met die 
hoogste bevolkingsyfer beskou (UN, 2022). Indië word voorts as ’n multireligieuse land beskou 
(Prabhakar, 2006:51). Rolly (2017:121) beskryf Indië weer as ’n multikulturele land met 
verskillende bevolkingsgroepe wat verskillende godsdienste aanhang. Volgens die Pew 
Research Center (2015) is 79,5% van die bevolking van Indië Hindoes. Majumdar (2018) 
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merk op dat 94% van alle Hindoes in die wêreld in Indië woon. In Hindoeïsme word ’n koei 
as heilig beskou en daarom bepaal die Grondwet van Indië dat geen koei doodgemaak mag 
word nie. Iemand wat hierdie wet oortree, sal tronkstraf moet uitdien (Majumdar, 2018). Verder 
is 14% van die totale bevolking van Indië Moslems, terwyl ander gelowe, soos Boeddhisme, 
Parsees, Sikhs en die Christelike godsdiens, deur die minderheid van die bevolking van Indië 
beoefen word (Shazli & Asma, 2015).
 Shazli en Asma (2015:21) verklaar dat Indië oor die grootste bevolking ter wêreld beskik 
wat Islam aanhang. Altesaam 12% van die totale wêreldbevolking is Moslems. Teen 2050 sal 
Islam waarskynlik drasties gegroei het, alhoewel dit dan steeds deur die minderheid van Indië 
se bevolking beoefen sou word (Pew Research Center, 2015). Indië word as ’n multi-etniese 
en pluralisties-religieuse demokrasie beskou (Majumdar, 2018). Die probleem met ’n land 
met soveel verskillende gelowe is dat al die gelowe in ag geneem moet word. In Indië word 
godsdiens as deel van die politieke en ekonomiese strukture beskou (Prabhakar, 2006:52).
 Volgens Indië se grondwet het die bevolking van Indië die reg op vryheid van religie en 
minderheidsgroepe met ander religieuse oortuigings word teen diskriminasie beskerm 
(Majumdar, 2018). Majumdar (2018) noem verder dat Indië se grondwet in 1976 gewysig is 
en dat Indië op grond daarvan as ’n sekulêre land beskou word. Volgens ’n studie wat deur 
die Pew Research Center (2016) uitgevoer is, beleef die bevolking van Indië die afgelope 
dekade ’n baie hoë vlak van sosiaal-godsdiens-verwante vyandelikheid.

6.2  Godsdiens in onderwys

Godsdiens word glad nie in skole as sodanige vak onderrig nie (Nussbaum, 2010:138-39; 
Sikka, 2015). Indië het ’n uiteenlopende onderwysstelsel wat in die behoeftes van ’n diverse 
samelewing, waarin verskillende godsdiens-, kaste- en etniese groepe hulself bevind, moet 
voorsien (British Council, 2014; Prabhakar, 2006; Thapan, 2014). Skole wat ten volle deur 
die regering befonds word, mag nie godsdiensaktiwiteite aanbied nie, terwyl skole wat privaat 
befonds word, wel godsdiens mag onderrig (Mahmood, 2013:146-147). Privaat skole in Indië 
wat fi nansiële hulp van die regering ontvang, mag godsdiens as keusevak aanbied (Niemi, 
2015:334) Volgens Elton-Chalcraft en Cammack (2020:288) is daar verskillende Christelike 
denominasies in Indië en ten spyte daarvan dat die Christelike groepering as ’n minder-
heidsgroepering beskou word, het hierdie godsdiens as gevolg van historiese redes/momentum, 
’n beduidende impak op die Indiese onderwysstelsel. In Indië is die National Steering 
Committee on School Textbook Evaluation, die National Council of Education, Research and 
Training en die State Bureau of Textbook Production and Curriculum Research in beheer van 
die gehalte van die kurrikulumontwikkeling vir die laerskool- en hoërskoolonderwysvlakke. 
Sodoende word daar verseker dat daar ’n balans tussen sensitiewe aangeleenthede van die 
verlede, waarhede en identiteitsvorming in Indië sal wees (Rolly, 2017:121). Rolly (2017:121) 
beklemtoon dat al die bogenoemde onderwysowerhede wat betrokke is by die ontwikkeling 
van die inhoud van die kurrikulum en handboeke nie daarin slaag om stereotipering te vermy 
nie, aangesien daar in die Indiese onderwysstelsel meestal teen Moslems gediskrimineer word. 
So word die Hindoe-hegemonie in die onderwysstelsel van Indië voortgesit. Volgens die Sachar 
Committee Report (Ministry of Minority Affairs, 2006) dra die standaardisering van handboeke 
en die skoolatmosfeer tot hierdie probleem by, aangesien die situasie vir leerders ongemaklik 
is omdat hulle nie hul gemeenskap se waardes en sienswyses in die handboeke kan herken 
(en gevolglik daarmee kan identifi seer) nie. ’n Goeie voorbeeld hiervan kom voor in ’n graad 
6-handboek waar Gaurav Gatha beskryf dat die Arabiere gesien word as barbare, aangesien 
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hulle mense na hul godsdiens toe dwing en altyd ’n swaard in die een hand en die Koran in 
die ander hand vashou (Seetlavad, 2010:10). Volgens Rolly (2017:64) het ouers hul kinders 
nie in openbare skole geplaas nie aangesien hulle gekrenk voel weens sodanige beskrywings 
en as gevolg daarvan het hulle hul kinders in ’n Madrasa-onderwysstelsel geplaas wat meer 
na die waardes en sienswyses van die Moslem-geloof omsien. Die onderwysleemtes tussen 
die Hindoes en Moslems kan, onder andere, aan beperkings met betrekking tot vraag en aanbod 
gewyt word (Basant, 2012). Die verskaffi ng (aanbod) van sowel Madrasa- as hoofstroomonder-
wys in minder Moslem-gedomineerde gebiede lei daartoe dat skoolbywoning laag is (Ministry 
of Minority Affairs, 2006). Aan die vraagkant kan Moslem-leerders benadeel word ten opsigte 
van gesinsfaktore soos lae inkomste verdien deur hul ouers en groter gesinne, wat veroorsaak 
dat hulpbronne vir onderwysdienslewering minder is (Kingdon, 2015). In Indië is daar ruimte 
om godsdiensdifferensiasie in skole toe te pas (De Wet, 2002:53). Van der Veer (2017) wys 
daarop dat Hindoe- en Moslemgroepe hul eie skole mag stig en in die proses ook ’n nuwe 
kurrikulum vir hulself mag opstel. Volgens Kar en Ghosh (2017) word Moslems met ander 
hoofstroomgroepe vergelyk en hulle beskou hulleself dikwels as sosiaal minder bevoeg. Slegs 
ongeveer 4% van die leerders in ’n Moslem-gemeenskap woon ’n erkende skool by (Kar & 
Ghosh, 2017). Van die 13% van die leerders wat ingeskryf is by ’n skool, voltooi slegs 10% 
primêre onderrig (Kar & Ghosh, 2017). In die heilige boek van die Moslemgodsdiens, die 
Koran, kom die woord Iqra voor, wat beteken “om te lees” en “om na kennis te soek”. Hierdie 
twee begrippe wek groot kommer aangesien die werklike toestand van die onderwysstatus 
van Moslems in Indië en dit waarin hulle glo, drasties verskil.
 Dit moet ook gestel word dat onder die huidige regering van die Bharatiya Janata Party, 
wat op ’n Hindoe-geloofsbasis staan, en wat sedert 2014 regeer; en veral die huidige Eerste 
Minister en Partyleier, Narendra Modi, die Hindoe-hegemonie versterk is, ook in openbare 
onderwys. Handboeke en kurrikula is herskryf om ’n Hindoegeskiedenis te bevorder (sien 
Traub, 2018).

7. Sjina

7.1  Kontekstuele kensketsing

Sjina se landoppervlak beslaan 9,5 miljoen vierkante kilometer met ’n bevolkingstal van 1411 
miljoen mense (2023). Lovellette (2019) beskryf Sjina as ’n multireligieuse land. Taoïsme, 
Boeddhisme, Islam en die Christelike godsdienste word as die hoofgodsdienste in Sjina beskou. 
Volgens Wee (2019) beskou 61% van die bevolking van Sjina hulself as ateïste, 26% as Taoïste 
en 6% as Boeddhiste. Christene en Moslems word as die minderheidsgroepe in Sjina beskou. 
Om sodanige statistiek oor Sjina te verstrek is moeilik, onder andere aangesien baie Chinese 
opsetlik of onbewustelik Konfusianisme in een of ander vorm aanhang, en dit moeilik is om 
te verklaar of Konfusianisme oor ’n godsdiens/godsdiensstatus beskik, al dan nie. Ingevolge 
Artikel 36 van die Grondwet van Sjina het alle inwoners van Sjina die reg op vryheid van 
godsdiens en daar mag teen niemand gediskrimineer word ten opsigte van godsdiens nie. 
Volgens Xie et al. (2017) wil die regerende party van Sjina, die Chinese Kommunistiese Party, 
die hele onderwysstelsel van Sjina op Marxisme-Leninisme-Maoïsme-beginsels baseer, wat 
ateïsme as ’n kernkomponent in skole insluit. Ateïsme is die amptelike godsdiensstandpunt 
van die Chinese Kommunistiese Party (Albert & Maizland, 2018). Albert en Maizland (2018) 
bevestig dat Sjina oor die grootste Boeddhistiese bevolking ter wêreld beskik. 
 Volgens Jenkins (2007) wen die Christelike godsdiens veld in Sjina, met die getal Christene 
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wat veral nou in die suidelike deel van Sjina toeneem. In ’n opname deur Sun en Li (2013) 
het 72% studente van Beijing, die hoofstad van Sjina, aangedui dat hulle aan godsdiensaktiwi-
teite deelneem en 52% van die studente het aangedui dat hulle in ’n vorm van godsdiens glo.
 Al het die meerderheid van die studente aangedui dat hulle graag aan godsdiensaktiwiteite 
deelneem, word die skeiding van godsdiens en onderwys sterk deur die Chinese regering 
gevolg (Zhao, 2018:143). Die Pew Research Center het Sjina in 2015 gelys as ’n land met 
streng maatreëls ten opsigte van hantering van godsdiens. Wang en Froese (2020:98) wys 
daarop dat die Chinese bevolking vryheid van godsdiens ondersteun, maar toon ook aan dat 
godsdiens polities en kultureel gevaarlik is. Volgens die White Paper on National Minorities 
Policy and its Practice in Sjina (Anon., 2000) is daar 56 etniese groepe in Sjina, waarvan die 
Han as die meerderheid beskou word. Die volgende etniese groepe word as etniese 
minderheidsgroepe beskou: Achang, Bai, Bonan, Bouyei, Blang, Dai, Daur, Deang, Dong, 
Dongxiang, Dulong, Ewenki, Gaoshan, Gelao, Hani, Hezhe, Hui, Jing, Jingpo, Jinuo, Kazak, 
Kirgiz, Koreaans, Lahu, Li, Lisu, Luoba, Manchu, Maonan, Menba, Miao, Mongoliaans, 
Mulao, Naxi, Nu, Oroqen, Ozbek, Pumi, Qiang, Russies, Salar, She, Shui, Tajik, Tatar, 
Tibettaans, Tu, Tujia, Uigur, Wa, Xibe, Yao, Yi, Yugur en Zhuang. Baie van hierdie etniese 
groepe beskik oor ’n godsdiens wat sterk met daardie groep(e) self verbind kan word. 
Tibettaanse Boeddhisme is ’n goeie voorbeeld hiervan.
 Volgens Leibold en Yangbin (2014:1) is Sjina ’n multikulturele land en daarom beleef 
Sjina tans uitdagings, veral aangesien die regerende party alle etniese gemeenskappe se sienings 
in ag moet neem. Die tweespalt tussen diversiteit en eenheid kan gesien word in die sienswyses 
van Konfusianisme en Marxisme-Leninisme-Maoïsme wat in die Chinese onderwysstelsel 
weerspieël word (Leibold & Yangbin, 2014:6). Leibold en Yangbin (2014:6) bevestig verder 
dat die Chinese onderwysstelsel daar is om gelykheid tussen minderheidsgroepe te 
bewerkstellig, om hul ontwikkeling te bevorder en om individuele groepe verskillend te hanteer. 
In die praktyk is daar egter ’n merkbare onderskeid tussen die Han-leerders en leerders van 
die etniese minderheidsgroepe in skole.

7.2 Godsdiens in onderwys

Volgens Ge (2016) en Wang en Froese (2020:100) verwag die Chinese Kommunistiese Party 
dat die hele skoolstelsel Marxisme-Leninisme-Maoïsme, wat ateïsme as ’n integrale komponent 
van historiese materialisme insluit, moet voorskryf. Marxisme-Leninisme-Maoïsme word in 
verskillende vakke in verskillende fases van die Chinese onderwysstelsel aangebied. Leerders 
tussen die ouderdom van ses en twaalf jaar oud word onder die module Ideologiese en Morele 
Opvoeding aan Marxisme-Leninisme-Maoïsme blootgestel. Leerders tussen die ouderdom 
van twaalf en vyftien jaar moet die module genaamd Ideologiese en Politieke Opvoeding, wat 
Marxisme-Leninisme-Maoïsme insluit, bestudeer (Ministry of Education of the People’s 
Republic of Sjina, 2001). Volgens Xie et al. (2017:94) word Marxisme-Leninisme-Maoïsme 
in drie modules vir leerders in die hoërskool aangebied, te wete Algemene Kennis van 
Ekonomie, Algemene kennis van Filosofi e en Algemene Kennis van Politiek. Die ideologie 
en politieke opvoeding poog om aan leerders ’n spesifi eke lewens- en wêreldbeskouing, 
politieke gesindheid en moraliteitsriglyne te verskaf, sodat hulle die Chinese Kommunistiese 
Party sal ondersteun (Ministry of Education of the People’s Republic of Sjina, 2001). Een van 
die belangrikste oogmerke van die regerende party van Sjina is om onderwys teen godsdiens 
te bewerkstellig (Xie et al., 2017:94). Volgens Jiao en Xia (2011) bestaan daar oor die defi nisie 
van godsdiensonderwys in Sjina nie konsensus nie. Ander sekulêre lande beskou godsdiens-
onderwys as die onderrig van godsdiensstudies oor verskeie aangeleenthede van ’n bepaalde 
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godsdiens of godsdienste wat in die algemene onderwysstelsel of in godsdiensskole onderrig 
word (Nai et al., 2020:76). Sjina, as ’n ateïstiese staat, laat godsdiensonderwys nie in skole 
toe nie, maar laat dit aan godsdiensgroeperinge en -instellings oor (Nai et al., 2020:76). Volgens 
Xie et al. (2017:94) word onderwys oor godsdiens in die skool se kurrikulum in ’n sekulêre 
vorm onderrig. Kennis oor godsdienste word onderrig sonder om te poog om leerders tot 
bekering of aanname van dié godsdienste te beweeg. Godsdiensonderrig in skole word deur 
die sienswyses van Marxisme-Leninisme-Maoïsme aan leerders omsluit. Een van die 
sienswyses is dat die grootste deel van die etniese Han-bevolking nie in godsdiens glo nie 
(Nanbu, 2008). Daar is tans 55 etniese minderheidsgroeperinge in Sjina en hierdie groeperinge 
geniet spesiale behandeling ten opsigte van skole. Vorige studies oor godsdiens in die onderwys 
van die Westerse samelewing het aangetoon dat sekulêre onderwys ’n negatiewe impak op 
godsdienste het (Reimer, 2010; Schwadel, 2015). Volgens Gao en Ha (2013) en Jing (2016) 
mag daar volgens regeringsbeleid geen diskriminasie tussen godsdiensonderwys en algemene 
onderwys in Sjina wees nie. Gao en Ha (2013) huldig die mening dat godsdiensonderwys 
leerders in staat kan stel om kennis van godsdienste te verkry, nasionale identiteit en onderlinge 
sosiale samehang te kan konsolideer en die kognitiewe en morele vermoëns van leerders te 
kan verbeter. Onderwys in Sjina poog dus om aan leerders ’n ateïstiese moraliteit en ideologie 
te onderrig met die doel om godsdienstige oortuigings te ondermyn (Wang & Froese, 2019:101). 
Volgens Li (2005:198) mag geen leerder gedwing word om aan enige godsdienstige aktiwiteite 
deel te neem nie en godsdiens mag geensins in ’n skool se kurrikulum ingesluit word nie. 
Alhoewel die riglyn om godsdiensbeoefening nie in skole toe te laat nie, wel in openbare skole 
gevolg word, word hierdie riglyn nie altyd in ander skole geïmplementeer nie (Grose, 
2014:226). Grose (2014:226) bevestig dat staatsamptenare op plaaslike en provinsiale vlak 
vrygewig teenoor minderheidsgroepe is, sodat hierdie groepe in die openbaar aan godsdienstige 
aktiwiteite mag deelneem.
 As gevolg van die samevloei van ’n aantal faktore, is hegemoniese tendense in Sjina die 
afgelope dekade en, helaas, meer onlangs versterk (sien Vickers, 2022). Hieronder tel die 
persoonlike styl en beleid van die huidige President, Xi Jinping (President sedert 2012), reaksie 
op die 1989 Tiananmenopstande, asmede vrese dat die versplintering van lande in Oos-Europa, 
soos Joego Slawië sig ook in Sjina kan voltrek indien die sentrale staat eers sy houvas op die 
bevolking begin verslap. Hierdie tendense het ook in godsdiens en in die ruimte wat vir 
godsdiens in onderwys toegelaat word, neerslag gevind. Die mees markante voorbeelde sluit 
in die onderdrukking van Tibettaanse Boeddhisme in Tibet (wat al vanaf die Chinese besetting 
van Tibet in 1959 dateer, en treffend deur die uitwyking van hulle geestelike leier, die Dalai 
Lama, na Indië geïllustreer word) en die geweldige onderdukking van Islam onder die Uyghur 
etniese groep in Xinjiang. In die groot getal “her-opvoedingskampe” waarin persone wat van 
steun vir Uyghur-separatiste verdink word, opgesluit word, word mense nie net gedwing om 
Mandaryns te praat nie, maar enige vorm van geloofsbeoefening is eweneens verbode (Vickers, 
2022: 59).

8. Suid-Afrika

8.1 Kontekstuele kensketsing

Suid-Afrika is die mees suidelike land van Afrika met ’n landoppervlak wat 1,2 miljoen 
vierkante kilometer beslaan. Tydens ’n opname in 2013 het die General Household Survey 
bevind dat 84,2% van Suid-Afrika se bevolking die Christelike godsdiens beoefen. Godsdienste 
soos Islam, Hindoeïsme, Judaïsme en Boeddhisme word ook in Suid-Afrika aangehang 
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(Pretorius, 2017:34). In die 2001-sensus wat vrae oor godsdiens gestel het (2001), het die 
grootste deel van die Suid-Afrikaanse bevolking (74%) aangedui dat godsdiens ’n belangrike 
rol in hul lewe speel (Lugo & Cooperman, 2010:3; Pew Research Center, 2010). Volgens 
Louw (2005:1) het Suid-Afrika se amptelike beleidstandpunte ten opsigte van godsdiens oor 
die jare as gevolg van die multikulturele samestelling van die bevolking van Suid-Afrika en 
sosio-politieke herskikking heelwat verander.
 Artikel 15(1) van die Grondwet van Suid-Afrika (1996) bevestig dat almal in Suid-Afrika 
die reg het om hul godsdiens vrylik te beoefen sonder dat daar teen hulle gediskrimineer word. 
In Suid-Afrika word godsdiens as belangrik beskou, en godsdiensprogramme word gereeld 
op televisie en oor die radio uitgesaai (Steyn et al., 2017:73). Godsdiens was vermoedelik die 
motief vir die sabotasie van die Suid-Afrikaanse Departement van Basiese Onderwys se 
webwerf (Anon., 2017; Wolhuter & Van der Walt, 2018:60). ’n Bom is ook in ’n Kaapse 
restaurant gestel, waar die motief religieus van aard was (Potgieter, 2014:32).
 Luidens ’n verslag van Lugo en Cooperman (2010:27) woon 60% van die Suid-Afrikaanse 
Christelike bevolking georganiseerde godsdiensdienste op ’n weeklikse basis by. Schoeman 
(2017:5) meld dat die kerk en sy lidmate ’n beduidende invloed op die Suid-Afrikaanse 
gemeenskap het. Volgens Rule en Mncwango (2010:188) kom Suid-Afrikaners se godsdienstige 
oortuigings (d.w.s. om in ’n god te glo), vergeleke met Europa, baie sterk na vore. Dit dui 
daarop dat godsdiens vir die mense van Suid-Afrika belangrik is. Volgens die Nasionale 
Ontwikkelingsplan (Departement van Beplanning, Monitering en Evaluasie, 2012:29) speel 
godsdiens ’n belangrike rol in die Suid-Afrikaanse samelewing aangesien kerke en/of 
gemeentes nuttig kan wees om sosiale samesyn te bevorder en sodoende sosiale waardes te 
ondersteun. Die Nasionale Ontwikkelingsplan (Departement van Beplanning, Monitering en 
Evaluasie, 2012:29) het ook ’n plan opgestel om armoede en ongelykhede te verminder deur 
onderlinge sosiale samehang en mobiliteit te ontwikkel. Schoeman (2017:7) sluit aan by die 
Nasionale Ontwikkelingsplan deur te bevestig dat kerke en gemeentes onderlinge sosiale 
samehang kan verbeter indien etiese waardes, wat korrupsie en oneerlikheid in Suid-Afrika 
kan verminder, aan gemeentelede oorgedra sou word.

8.2 Godsdiens in onderwys

Histories was godsdiens ook in Suid-Afrika, soos elders in die wêreld, ’n sterk vormgewende 
faktor van die land se onderwysstelsel(s). Swart onderwys is deur sendinggenootskappe begin 
en lank gedomineer; terwyl Blanke onderwys uitgesproke Christen-nasionaal was. So sterk 
soos wat godsdiens as ’n vormgewende faktor was, so omstrede was dit ook. In radikale 
geskiedskrywing word dit uitgebeeld as instrument van oorheersing en onderdrukking (sien 
byvoorbeeld Christie, 1989). Hierdie sentimente het ook ná 1994 in die eerste beleidsdokument 
oor godsdiens in onderwys neerslag gevind (Republiek van Suid-Afrika, 2003). Hierdie 
dokument het benewens ’n skeiding van godsdiens in onderwys, ook ’n vennootskapsverhou-
ding voorgestaan, waarkragtens godsdiensonderrig met die doel om ’n bepaalde geloofs-
oortuiging aan te neem by ouerhuise sou ressorteer, terwyl godsdiensonderrig in skole in diens 
van die kweek van interreligieuse verdraagsaamheid sou staan, en sodoende nasionale eenheid 
bevorder.
 Volgens die Nasionale Beleid op Religie en Onderwys (Suid-Afrika, 2013) behoort die 
verhouding tussen godsdiens en onderwys aan die volgende vereistes te voldoen: 

 • Openbare onderwysinstellings moet godsdiens op so ’n manier onderrig dat die leerder 
se aksiologiese opvoeding by sy of haar ouerhuis, familie of in die gemeenskap 
duidelik onderskei word.
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 • Godsdiens en onderwys moet tot die ontstaan van ’n geïntegreerde gemeenskap of 
samelewing bydra.

 • Fundamentele waardes, norme en behoorlikheidseise behoort die basis vir godsdiens 
in onderwys te vorm.

 • Opgeleide professionele persone behoort godsdiens met toepaslike assesseringstan-
daarde en onderrigmateriaal te onderrig, met die doel van kennisverwerwing en nie 
werwing tot aanneming van ’n bepaalde godsdiens nie.

Volgens Louw (2005:197) beskik onderwysers in Suid-Afrika nie oor die nodige kennis van 
alle godsdienste in die wêreld nie en dit wek groot kommer ten opsigte van godsdiensonderrig. 
In 2001 het die Departement van Onderwys godsdiensonderwys in skole ingestel om leerders 
oor verskillende hoofgodsdienste in die wêreld te onderrig. Godsdiens word op skool as deel 
van die vak lewensoriëntering aangebied (Hodgson, 2017:190). Van der Walt en Wolhuter 
(2005:18) stel dit dat die doel van die vak lewensoriëntering behels dat leerders aan al die 
verskillende godsdienste in die wêreld bekend gestel word. Godsdiens mag nie in die nasionale 
kurrikulum ingesluit word nie, maar godsdienstige instellings mag die skool se fasiliteite 
gebruik mits die aktiwiteite ná of tydens skool nie die onderrigtyd van die skool sou beïnvloed 
nie, en ook op voorwaarde dat sodanige fasiliteite aan alle gelowe op ’n gelyke basis beskibaar 
gestel word (Hodgson, 2017:192). Volgens die Nasionale Ontwikkelingsplan 2030 (Departe-
ment van Beplanning, Monitering en Evaluasie, 2012) speel ’n skool ’n belangrike rol ten 
opsigte van die oordra van sekere godsdienstige waardes. Die konstitusionele hof van Suid-
Afrika het bepaal dat onafhanklike skole (privaat skole) ’n spesifi eke religieuse etos mag 
handhaaf (Hodgson, 2017:189). Volgens Meier en Marais (2012:127-128) het onderwysers 
daagliks te kampe met uitdagings om diverse godsdiensgroepe met hul eie morele waardes te 
akkommodeer.

9. Vergelyking en evaluering

Godsdiens word aansienlik verskillend in die onderwysstelsels van die BRICS-lidlande hanteer. 
In skole in Indië en Sjina word geen religieuse aktiwiteite volgens die onderskeie grondwette 
toegelaat nie, terwyl enige godsdienstige aktiwiteite in skole in Brasilië, Rusland en Suid-
Afrika mag plaasvind, mits die aktiwiteite aan sekere riglyne voldoen. Breedweg beskou, 
word enige godsdientige aktiwiteite in laerskole in Brasilië aangebied, mits die bywoning 
daarvan vrywillig is. Godsdiens in Brasiliaanse skole word deur die sterk posisie van die 
Rooms-Katolieke geloof in die Brasiliaanse samelewing beïnvloed, wat moontlik nadelig vir 
minderheidsgroepe in Brasilië kan wees. Leerders in Rusland het volgens die Russiese wet-
gewing die vrye keuse om self die godsdiensmodule te kies waarin hulle onderrig wil ontvang. 
Skole in Rusland implementeer egter nie altyd hierdie wetgewing korrek nie, aangesien ’n 
skool se hulpbronne eintlik bepaal watter module die leerders moet neem. Hierdie hantering 
van religie veroorsaak ongelukkigheid onder leerders en ouers aangesien hulle nie werklik ’n 
vrye keuse het met betrekking tot die godsdiensmodule waarin hulle onderrig wil ontvang nie. 
Die wetgewing in Sjina bepaal duidelik dat geen godsdienstige aktiwiteite in openbare skole 
mag plaasvind nie, maar tog wil die regerende party van Sjina beginsels van ateïsme by leerders 
in skole vaslê. Vergeleke met die ander BRICS-lidlande het Sjina die meeste etniese groepe. 
Ingevolge wetgewing en beleidsformuleringe verkry die etniese minderheidsgroepe verskeie 
voordele ten opsigte van onderwys. Die groot verskeidenheid etniese groeperinge veroorsaak 
verskeie uitdagings vir die regering van Sjina aangesien al hierdie groepe se sienswyses in 
die onderwysstelsel in ag geneem moet word. 
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 Verskeie dokumente, onder meer die Suid-Afrikaanse Skolewet 76 van 1996 en ander 
onderwysbeleide verskaf duidelike riglyne oor hoe religie in Suid-Afrikaanse skole hanteer 
moet word. In Suid-Afrika word leerders met betrekking tot verskillende hoofgodsdiente 
wêreldwyd onderrig. Alle leerders in Suid-Afrika word deur middel van die vak lewensoriën-
tering aan die konsep van religie blootgestel. Onderwysers in Suid-Afrika ervaar die uitdaging 
om alle soorte godsdienste te respekteer en nie hul eie siening oor ’n godsdiens te verkondig 
nie. Hierdie uitdaging om alle godsdienste te respekteer, kan konfl ik in skole tot gevolg hê, 
aangesien leerders moontlik mag voel dat daar teen hulle gediskrimineer word as een soort 
religie tydens saalopening uitgesonder word. 
 Die regering van Indië beleef teenkanting van minderheidsgroepe ten opsigte van religie 
in skole, aangesien die sosio-poltieke hegemoniegodsdiens veral m.b.t. die opstel van aka-
demiese handboeke voorkeur geniet. Hierdie voorkeurbehandeling van ’n bepaalde godsdiens 
is in teenstelling met die Indiese grondwet, aangesien geen enkele godsdiens uitgesonder mag 
word nie en daar ook nie teen enige godsdiens gediskrimineer mag word nie. Die voorkeur 
wat aan ’n bepaalde godsdiens in handboeke verleen word, kan ’n negatiewe uitwerking op 
die onderwysstelsel van Indië tot gevolg hê.

10. Gevolgtrekking

Die hoofdoel van hierdie artikel was om die impak van godsdiens as vormgewende faktor van 
onderwys in die BRICS-lande te belig. Uit die geanaliseerde data blyk dit dat daar ’n noue 
verband tussen religie en die onderwys bestaan. Al vyf BRICS-lidlande ondervind verskillende 
probleme ten opsigte van godsdiens en elkeen van die vyf lidlande hanteer sy probleme ook 
verskillend. Suid-Afrika is meer verdraagsaam as Brasilië, Rusland, Indië en Sjina ten opsigte 
van die hantering van godsdiens, maar hierdie verdraagsaamheid veroorsaak ook meer probleme 
vir die Suid-Afrikaanse regering, in die sin van teenstand van baie aanhangers van baie geloofs-
groeperinge wat graag wil hê dat skole ’n rol in die versterking van die geloofsoortuig ings 
van hulle kinders mag speel. Verskeie hofsake is al in Suid-Afrika gevoer aangesien skole 
sukkel om alle godsdiensgroepe in Suid-Afrika se wense te akkommodeer (sien Nthontho, 
2020).
 Godsdiens blyk ’n belangrike element in elke individu se lewe te wees en hierdie artikel 
bevestig dat religie ’n sensitiewe onderwerp in die onderwysstelsels van die BRICS-lidlande 
is. Ingevolge die grondwet van elke lidland word vryheid van godsdiens aan die bevolking 
van elke land voorsien. Hierdie vryheid met betrekking tot godsdiens word egter nêrens volledig 
deurgevoer tot die praktyk van die onderwysstelsel nie, wat heelwat ongelukkigheid, teenstand 
en selfs konfl ik tot gevolg het.
 Die Verenigde Nasies se Handves vir Menseregte, die proto-handves van Menseregte 
handveste in die kontemporêre wêreld, Artikel 26 verklaar dat elkeen die reg het op onderwys, 
onderwys moet gerig wees op die totale ontwikkeling van die kind se persoonlikheid, en dat 
ouers ’n voorkeurreg het om te besluit op die soort onderwys wat hulle kinders behoort te 
ontvang (Verenigde Nasies, 1948).
 Die BRICS-lidlande kan by mekaar leer hoe om godsdiens in skole te hanteer, al het nie 
een dit nog reggekry om godsdiens in onderwys bevredigend te hanteer nie. Al vyf lidlande 
word as multireligieuse lande beskou, maar tog word godsdiens in onderwys verskillend 
hanteer in elke land. Die gemeenskaplike faktor is dat godsdiens telkens (bewustelik of 
onbewustelik) gebruik word om politieke of ideologiese hegemonie te versterk. Dit blyk dat 
die tekortkoming in al hierdie lande ’n gebrek aan erkenning van die plek en rol van godsdiens 
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in die lewens van hulle burgers is en dat sekulêr-politieke doelstellings, vernaamlik die afforseer 
van amptelike ideologiese hegemonie en die bereiking van nasionale eenheid bo die volle 
erkenning van godsdiensvryheid, ook in die onderwysstelsel en in burgers se keuse van die 
soort godsdiensonderwys van hulle kinders gestel word. So kom die rol van godsdiens om ’n 
sterk morele vesel vir ’n samelewing te skep, nooit tot sy reg nie.  Meer nog, geoordeel aan 
die Verenigde Nasies se Handves se Menseregte se bepalings oor onderwys, kom opvoedende 
onderwys in sy volle betekenisomvang tans nie tot sy reg nie. Net so kom die reg tot ouer-
inspraak tans ook nie tot sy volle reg nie. Die ervaring van die BRICS-lande met betrekking 
tot godsdiens-in-onderwys, toon dat dit sinvol en selfs noodsaaklik is om, byvoorbeeld, langs 
die weg van vergrote ouerinspraak in onderwys en skooloutonomie, meer ruimte vir 
godsdiensvryheid in onderwys toe te laat. Die BRICS-lande word tans as die leiergroepering 
van die Globale Suide in ’n nuwe vormende wêreldorde voorgestel. Teen hierdie agtergrond 
verteenwoordig huidige tendense met betrekking tot godsdiens-in-onderwys in hierdie lande 
dus waarskynlik ’n gewaagde voorbeeld. Dit behoort egter nietemin deur die akademiese 
gemeenskap aan die kaak gestel te word en beter voorbeelde behoort vervolgens uit ander 
nasionale onderwysstelsels gehaal en voorgehou te word.

ERKENNING

Die 2022-studie waarop hierdie artikel gebaseer is, is gedeeltelik deur die Suid-Afrikaanse 
Akademie vir Wetenskap en Kuns ondersteun.
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